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Resumo
As dificuldades do aprendizado em matematica atingem individuos em todas as esferas da sociedade e niveis de
ensino. Esse trabalho buscou analisar o desempenho obtido no Curso de Nivelamento em Matematica Elementar
por discentes dos cursos de engenharia da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Campus XXIV. O curso
contou com a realizagcéo das atividades a distancia através do Ambiente Virtual de Aprendizagem disponibilizado
pela Unidade Académica de Educacéo a Distancia — UNEAD. Optou-se por uma pesquisa quantitativa, com a
aplicacao de testes e questionarios, ambos analisados mediante software Microsoft Excel. Constatou-se que o
curso contribui para auxilio da aprendizagem de 100% dos estudantes concluintes, porém apenas 26,67% deles
atingiram a média devido a falta de pré-requisitos na area. Em geral, o curso contribuiu para o aprendizado dos
estudantes e para formacdo de conhecimentos prévios para os componentes que envolvem o uso da

matematica, a exemplo dos Célculos e das Fisicas.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Aprendizagem virtual. Educacao. Formagao inicial.

Abstract
The difficulties of learning in mathematics affect individuals in all spheres of society and levels of education. This
work sought to analyze the performance obtained in the Leveling Course in Elementary Mathematics by students
of engineering courses at the State University of Bahia - UNEB, Campus XXIV. The course included the activities
at distance through the Virtual Learning Environment provided by the Academic Unit of Distance Education-
UNEAD. We opted for a quantitative research, with the application of tests and questionnaires, both analyzed
using Microsoft Excel software. It was found that the course contributes to the learning aid of 100% of the
graduating students, but only 26.67% of them reached the average due to the lack of prerequisites in the area. In
general, the course contributed to the students' learning and to the formation of previous knowledge for the

components that involve the use of mathematics, such as Calculus and Physics.

Keywords: Mathematics teaching. Virtual learning. Education. Initial training.
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INTRODUGAO

O ensino e a aprendizagem da matematica sdo assuntos que
estdo sempre em discussao numa perspectiva temporal e histo-
rica, principalmente quando se considera suas dificuldades que
atingem individuos em todas as esferas da sociedade e em todos
os niveis de ensino, seja ele o basico ou superior. Geralmente, o
ensino desta disciplina esta restrito a regras mecénicas sem uma
aplicabilidade explicita ou que né&o exploram o pensamento légico
do alunado, como deveria acontecer (SADOVSKY, 2005). Estas
dificuldades encontradas no ensino afetam negativamente os
jovens e adultos que, muitas vezes, desenvolvem um sentimento
de incapacidade associado a uma baixa autoestima e minimi-
zagéo da satde mental (SANTOS; FRANCA; SANTOS, 2007).

Na area de atuagdo dos engenheiros, as disciplinas
relacionadas com a matematica sdao fundamentais, entretanto, a
maioria dos discentes tem ingressado com um déficit em conheci-
mentos basicos, sendo um problema que se estende para diver-
sas outras Instituicbes de Ensino Superior (IES). Neste sentido,
pode-se citar a Escola de Engenharia Industrial — EEI de Sao
José dos Campos, o Departamento de Matematica e Estatistica
(DME), que atende a diversos cursos da Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL), a Universidade Federal de Ronddnia (UNIR) e a
Universidade Federal de Goias (UFG) (LIMA JUNIOR et al., 2003;
ANACLETO et al,, 2012; PEDROTTI et al.,, 2014; DANTAS
FILHO, 2017; HORA, et al., 2017). Trata-se de uma questao
preocupante no Ensino Superior porque existe nestes cursos a
necessidade de desenvolver no estudante a habilidade e compe-
téncia voltada para a aplicagédo dos conteudos aprendidos na
resolugdo de problemas em suas areas especificas (DANTAS
FILHO, 2017). Para este autor, o baixo desempenho funciona
como uma das causas da desisténcia nos cursos, principalmente
nos semestres iniciais, em que os estudantes estdo em processo
de adaptacdo com a dindmica de ensino-aprendizagem na
universidade. Segundo dados do Censo da Educacgéo Superior de
2011 do Ministério da Educagdo (MEC), aproximadamente
55,59% dos estudantes de engenharia abandonaram o curso
antes da formatura.

Buscando minimizar essa problematica, os cursos de nivela-
mento tém sido uma ferramenta importante, pois atendem as
necessidades de aprendizagem dos estudantes a partir de uma
abordagem de conteldos essenciais como fungdes do 1° e 2°
grau, operacgdes com fragbes e poténcias, produtos notaveis etc.,
que muitos deles podem sequer ter estudado. A presente aborda-
gem tende a proporcionar melhorias no entendimento e na com-
preensdo dos conteddos ora relacionados que facilitam o
desenvolvimento do pensamento l6gico, a resolucao de proble-
mas concretos, a aplicacdo do conhecimento em situagcdes novas,
a formacao da autonomia, que séo fatores, dentre outros ndo me-
nos importantes, que sdo primordiais para a formagdo do
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engenheiro. Além disto, estes cursos podem auxiliar a desmis-
tificar a imagem estereotipada de que a matemética é inteira-
mente mecénica, a qual se resume na memorizag¢ao e aplicacdo
de férmulas. Os cursos de nivelamento oferecem recursos capa-
zes de proporcionar um ensino mais didatico, cuja relagéo entre o
conteldo e sua aplicagdo pode se tornar mais clara para o estu-
dante (DANTAS FILHO, 2017).

Aliado a isto, a inser¢do das Tecnologias da Informacéo e da
Comunicagéao (TIC), mais precisamente aquelas que utilizam a
internet, podem promover a aprendizagem de forma auténoma,
combinando a flexibilidade da interacao humana com a indepen-
déncia do tempo e espaco oferecido pelos ambientes que traba-
Iham com formas de Ensino a Distancia (EAD), otimizando tempo
e recursos (OLIVEIRA, 2012).

Um exemplo de TIC bastante utilizado € o Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) que é um recurso que apresenta vanta-
gens na educagao como: maior motivagéo dos estudantes por se
tratar de um método mais atraente de aprendizagem por envolver
recursos tecnoldgicos, 0 que consequentemente gera maior inte-
resse pelas aulas; cria um espaco onde pode haver a interacao
entre os alunos e destes com os docentes; potencializa a criativi-
dade ao apresentar contetdos estimulantes como videos e apre-
sentacdes bem ilustradas e animadas, além de desenvolver o
pensamento critico a partir do acesso a diferentes fontes de infor-
macéao. Por outro lado, existem também os pontos negativos
como: distracdes relacionadas com a variedade e fontes de
informacao; isolamento devido a uma minimizacdo do contato
com o mundo fisico. Porém sdo aspectos que devem ser
mediados com 0 acompanhamento e orientacdes feitos presen-
cialmente pelos professores e monitores com o intuito de equi-
librar os momentos virtual e presencial (UNIVERSIA BRASIL,
2018).

Diante desse cenario educacional, considerando-se as
limitacbes enfrentadas no processo de aprendizagem e na
possibilidade do uso de ferramentas tecnolégicas na busca por
formas alternativas de se complementar o ensino e se estas
podem apresentar um bom aproveitamento, este trabalho teve o
intuito de analisar os resultados de desempenho obtidos no Curso
de Nivelamento em Matematica Elementar Semipresencial dos
discentes dos cursos de engenharia da Universidade do Estado
da Bahia — UNEB, Departamento de Ciéncias Humanas e
Tecnologias — DCHT, Campus XXIV, assim como o nivel de
satisfacdo dos cursistas e uma analise dos fatores de desisténcia.

Pelo exposto, a reducdo de déficit de conhecimento dos
estudantes em Matematica Elementar é um dos desafios assu-
midos pela UNEB - DCHT, Campus XXIV, como parte da sua
missao social e inclusiva, a qual contribui para o crescimento
pessoal e profissional do seu publico atendido.

MATERIAL E METODOS
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Organizacao do Curso de Nivelamento

Muitas Instituicdbes de Ensino Superior vém adotando a
realizacdo de cursos de nivelamento em matematica basica,
necessarios para o acompanhamento das disciplinas da gradua-
¢ao, no que tange a melhorias do ensino-aprendizagem. Alguns
cursos de nivelamento de sucesso foram realizados, como por
exemplo, na Universidade Federal do Pampa — Campus Alegrete
nos cursos de Engenharia Civil, Elétrica, Mecénica e de Teleco-
municac¢des (NOGUTI, 2014); Universidade Potiguar no curso de
Engenharia Civil (SANTOS et al. 2017); Universidade Federal do
Pampa — Campus Bagé nos cursos de Engenharias e Licencia-
turas em Fisica, Matematica e Quimica (LIMA; BIHAIN; VAZ,
2016), entre outros.

Assim, o Curso de Matematica Elementar foi ofertado para
estudantes que ingressaram na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias —
DCHT, Campus XXIV, com um déficit na formacgéo elementar em
matematica, como possibilidade de ampliar o aprendizado deles
nas disciplinas a serem matriculados na &rea e/ou afins, sendo o
curso divido em uma parte virtual e outra presencial aplicado para
as turmas 2018.1 e 2018.2, em dois momentos distintos, uma no
primeiro semestre no periodo de abril a julho (2018.1) e outra no
segundo de setembro a dezembro (2018.2). Os ingressos tiveram
prioridade no preenchimento das vagas (30 vagas por periodo),
entretanto discentes regularmente matriculados nos cursos do
Campus que nao tinham cursado ou que tinham sido reprovados
em Matematica ou Célculo puderam se inscrever. As inscricbes
foram realizadas pelo Nucleo de Pesquisa e Extensao — NUPEX.

A parte virtual do curso foi executada no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) da Unidade Académica de Educacgéo a
Distancia (UNEAD), que oferece diversos cursos de educacéo a
distancia. Neste ambiente foi disponibilizado o roteiro dos conteu-
dos e das atividades, assim como os videos das aulas virtuais, de
producéo propria e de canais da internet, e listas de exercicios
sobre cada tema. Para cada aluno matriculado foi criado um login
de acesso na plataforma, onde tiveram acesso aos materiais
(videos, listas de exercicios, etc.) podendo acessa-los a qualquer
momento do dia através de dispositivos eletronicos (computador,
notebook, smartphone, tablet, entre outros). Os conteudos foram
divididos em 5 conjuntos e foram trabalhados de acordo com o
modelo de sala de aula invertida (ARANHA et al. 2015), onde o
estudante assiste as aulas virtuais disponibilizadas no AVA para
assim estudar previamente o conteudo, responder as listas de
exercicios, e, em seguida, tirar suas duvidas presencialmente.

A parte presencial foi executada por um monitor (estudante
do curso de uma das Engenharias do Campus) selecionado a
partir de critérios descritos em edital para desenvolver as ativi-
dades propostas no projeto durante a sua execugao. O proposito
do monitor no curso foi trabalhar os contetdos disponibilizados no

AVA com os participantes, esclarecendo duvidas, discutindo e
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debatendo quanto aos temas e quanto as listas de exercicios,
buscando que cada participante tivesse uma melhor compreensao
e melhor assimilagcdo dos conteddos. Os encontros presenciais
ocorreram no proprio departamento, em sala de aula reservada
para este fim. Os encontros tiveram dias e horarios preestabe-
lecidos durante a semana, buscando-se aqueles que melhor
abrangessem os inscritos.

O primeiro encontro presencial do monitor com a turma foi
para apresentacao do curso, mostrar o funcionamento do AVA e
também para aplicacdo de um teste inicial. As aulas de cada
conjunto de assuntos foram disponibilizadas no AVA, pelo menos
uma semana antes de cada encontro da turma com o monitor. A
turma de 2018.1 contou com o intervalo de no minimo uma sema-
na disponivel para estudo de cada conjunto de assuntos; ja a
turma 2018.2 contou com no minimo duas semanas para que
pudessem ter um tempo mais confortavel para estudar com vistas
a refletir num maior rendimento e uma menor evasédo em relagéo
aturma 2018.1.

As atividades do curso foram desenvolvidas pelo monitor a
partir de dois encontros semanais com os estudantes partici-
pantes do curso. Os encontros semanais ocorreram em dias e
horarios distintos com durac¢ao de duas horas cada. Os mesmos
temas foram trabalhados em ambos os dias, a fim de oferecer
uma maior flexibilidade nos horéarios e abranger um quantitativo
mais expressivo de estudantes, com cobranca da presenca em
apenas um dia por semana. A ocasiao foi destinada para os estu-
dantes tirarem duvidas acerca dos assuntos previamente
estudados através das aulas virtuais e das listas de exercicios
indicadas. No ultimo encontro, a exemplo do primeiro, também foi
aplicado um teste avaliativo com assuntos abordados no curso,
com o proposito de possibilitar um diagnostico do perfil de conhe-
cimento do discente ao iniciar o curso bem como avaliar seu
aproveitamento no final do curso. No Gltimo encontro houve tam-
bém aplicacdo de um questionario para fins de avaliar a satisfa-
¢do dos estudantes com o curso. Além disso, foi realizado um
questionario com os desistentes do curso, o qual foi entregue
presencialmente ou enviado por e-mail, visto que néo foi possivel
encontrar todos presencialmente, pois alguns deles, entre outros
motivos, tinham desistido também da graduacgéo. Tal questionario
com os desistentes teve o intuito de fornecer informacgdes acerca
dos motivos da desisténcia do curso.

Os assuntos abordados e respectivos conjuntos foram:

1. Regra de Sinais; Expressbes Numéricas; Potenciagéo;
Numeros Primos; Fatoragdo de um Numero; Minimo Multiplo
Comum: M.M.C.; Simplificacdo de Fracdes; Operagcbes com
Fracdes; Multiplicacédo de Fracbes; Divisédo de Fragdes;

2. Poténcias de Dez; Operagdes com Poténcias de Dez;
Racionalizagdo; Regra de Trés Simples; Regra de Trés
Composta; Porcentagem; Produtos Notaveis (Quadrado de uma
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Soma, Quadrado de uma Diferenca e Produto da Soma pela

Diferenca); Fatoracdo de Polindmios;

3. Equacgbes do Primeiro Grau, Gréaficos de uma Equacgao do
Primeiro Grau e Sistemas de Equagbes do Primeiro Grau (Com
Duas Incognitas);

4. Equacdes do Segundo Grau Completas e Incompletas;

5. Teorema de Pitagoras e Fung¢des Trigonométricas: Seno,

Cosseno e Tangente.

O participante que, ao final do curso, atingiu no minimo 75%
de presenca recebeu certificado de participagéo correspondente a
200 horas, sendo a emisséo dos certificados efetuada por meio
digital sob a responsabilidade da UNEAD.

Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada utilizando o método de
pesquisa quantitativa por meio de questionarios abertos. O
método quantitativo, segundo Godoy (1995), prioriza uma me-
dicdo objetiva/precisa e com a quantificacdo dos resultados,
pretendendo assim evitar distor¢cdes na etapa de analise e inter-
pretacdo dos dados, garantindo uma margem de seguranga em
relacdo as inferéncias obtidas. Os questionéarios abertos séo usa-
dos em pesquisas voltadas para medir opinides, reagdes, sensa-
¢cOes, habitos e atitudes de grupos de pessoas. A aplicacdo de tal
instrumento contribui para a composicdo de uma amostra com
viabilidade estatistica de comprovagdo (MANZATO; SANTOS,
2012).

Optou-se pela aplicagdo do questionario em fungéo de me-
Ihor se ajustar a quantificacao de resultados de desempenho da
aprendizagem dos estudantes, além de ser uma ferramenta que
traz respostas mais rapidas e pode ser aplicado na auséncia dos
investigadores etc.

O lécus da pesquisa foi escolhido a partir da formacgéo das
turmas considerando as necessidades de aprendizagem dos
estudantes em matematica elementar, disponibilidade de partici-
pagéo no curso, seguida de posterior aceitacdo em responder aos
instrumentos de coleta de dados. Assim, o levantamento de dados
foi realizado no DCHT Campus XXIV da UNEB com os estudantes
dos cursos de Engenharia Sanitaria e Ambiental (ESA) e
Engenharia de Pesca (ENP) matriculados nas duas turmas do
Curso Matematica Elementar nos periodos 2018.1 (19 alunos) e
2018.2 (26 alunos), totalizando 45 alunos somando ambas as
turmas, dentre os quais 64,4% séo de ESA e 35,6% de ENP. O
quantitativo de entrevistados em 2018.1 equivaleu a 6,7% do total
de alunos do Campus e a 8,1% em 2018.2, que possuiam 284 e
322 alunos matriculados, respectivamente.

A primeira etapa da coleta de dados envolveu os dois testes
avaliativos, ambos utilizados para avaliar o perfil de conhecimento
dos alunos ao ingressar e ap0s a realiza¢do do curso. Os testes
continham 20 questdes que abordaram contetdos elementares de
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matematica, sendo um aplicado logo no primeiro encontro presen-
cial do curso e outro no ultimo encontro.

Além dos destes testes avaliativos, houve a aplicacao de
dois questionarios (Q1 e Q2), abrangendo, respectivamente, 5
questdes para estudantes concluintes (Quadro 1) e 2 questdes
para aqueles que nao concluiram o Curso de Matematica Ele-
mentar (Quadro 2). Os questionarios foram entregues presencial-
mente ou enviados e retornados via e-mail.

Quadro 1. Questbes apresentadas no questionario 1 para os alunos

concluintes.

Questionario 1 (Q1)

A1. Com a realizacao do curso, percebeu um melhor desempenho em
disciplinas da area de Calculo? ( ) Sim ( ) Nao

A2. Acha que o curso contribuiu para se ter um melhor entendimento em
relacé@o a essas disciplinas que envolvem Calculo? () Sim () Nao

A3. Qual(is) a(s) sua(s) maior(es) dificuldade(s) em realizar o curso?

A4. De que forma e/ou em quais aspectos o curso poderia melhorar?

A5. O curso atendeu as suas expectativas? Por qué?

Fonte: autores (2019)

Quadro 2. Questdes apresentadas no questionario 2 para os alunos que

nao concluiram.

Questionario 2 (Q2)

A1. Quais motivos o(a) levou a abandonar o curso de nivelamento em
Matematica Elementar — Semipresencial?

A2. Levando em consideragéo seus motivos, em sua opiniao, quais
medidas poderiam ser tomadas para que isso nao ocorresse?

Fonte: autores (2019)

Esse procedimento facilitou a evidenciacao dos indicadores
qualitativos, ou seja, informagdes que medem o desempenho dos
processos, referentes ao desenvolvimento do curso em si e como
os alunos avaliaram sua eficacia levando em consideracao a
metodologia de ensino-aprendizagem adotada. Considerou-se
também a autoavaliagdo dos estudantes participantes acerca de
seus desempenhos nas disciplinas a partir da realizagao do curso.

Analise dos dados

A andlise de dados seguiu a orientacéo de Andrade (2005)
que afirma que a categorizagdo dos dados sugere uma codifi-
cacao ou transformagdo dos dados em simbolos, a fim de facilitar
a contagem dos resultados obtidos durante a pesquisa. Dessa
forma, os dados foram analisados por meio do software Microsoft
Excel, sendo estes sistematizados em funcédo das notas dos
testes e das perguntas dos questionarios.

REFERENCIAL TEORICO
A matemética estéa ligada as mais diversas ciéncias e areas

do conhecimento, tem uma linguagem universal, responde a
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muitas questdes e necessidades do ser humano e auxilia-o a
intervir no mundo que o rodeia. Por esta razdo, ndo deve ser
apresentada ou sequer tratada como uma disciplina fechada,
homogénea, abstrata ou desligada da realidade (SANTOS;
FRANCA; SANTOS, 2007).

Além disto, 0 modelo de ensino adotado no Brasil ainda nao
conta com uma Base Nacional Curricular Comum (BNCC) difun-
dida. Até 2014 o que se buscava seguir eram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que n&o tinham obrigatoriedade de
aplicagédo, sendo utilizado como material de apoio aos professores
e gestores, 0 que gerou criticas em relagcédo a falta de partici-
pacao e atuagéo das escolas na escolha dos contetdos e das
metodologias de ensino e aprendizagem (MACEDO, 2014;
CANDIDO; GENTILINI, 2017).

O Plano Nacional de Educacgéo (PNE) trouxe a discusséao
sobre a necessidade da construgdo de uma Base Nacional Curri-
cular Comum (BNCC). Esta base comecou a ser discutida no ano
de 2015 com a finalidade de definir um conjunto de aprendizagens
essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo da
Educacgéo Basica, seja no ensino publico ou privado (BRASIL,
2018).

A versao final da BNCC foi aprovada em 2017 a partir da
Resolugdo CNE/CP n° 2 que torna sua aplicagdo obrigatoria. A
BNCC encontra-se em processo de implantagdo, contudo a sua
aprovacao gerou uma série de discussdes no ambito educacional.
Por esta razdo, embora a BNCC auxilie a sele¢éo dos contetudos
nas instituicbes de ensino com orientacdes mais detalhadas
acerca do que deve ser ensinado em cada ano escolar, ainda
existe muitas criticas ao documento (CANDIDO; GENTILINI,
2017).

A BNCC e a Reforma do Ensino Médio foram amplamente
criticadas pelas entidades académicas da area educacional
nacional (ABdC, Associacdo Nacional de Pos-Graduagédo e
Pesquisa em Educacédo (ANPEd) e Associacédo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE)) e por
pesquisadores da area da educagédo de paises como Estados
Unidos, Australia, Chile e Reino Unido, devido a ela ter como
referéncia politicas curriculares avaliadas negativamente, por
serem relevantes indutores da privatizacéo da educacgéo (COSTA;
SILVA, 2019). Tratando-se da implantacdo, ha receio que esta
nao seja bem conduzida e monitorada e que nao respeite as
particularidades das escolas. Discute-se muito que o documento
deve orientar, ao mesmo tempo, sobre a autonomia das
Instituicdes de Ensino (IE), de modo que a proposta pedagogica
de cada instituicdo alcance os objetivos estabelecidos, levando
em consideracéo a realidade local, a realidade dos estudantes, a
infraestrutura e fatores historicos, sociais e culturais (CANDIDO;
GENTILINI, 2017; BRANCO et al., 2018). Ha receio também de
que a BNCC traduza interesses politicos e anseios de grupos
privados (CANDIDO; GENTILINI, 2017; BRANCO et al., 2018;
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CORREA; MORGADO, 2018).

Observa-se em nossos dias que ha uma desigualdade
notoéria na qualidade do ensino nas instituicdes escolares publicas
e privadas, relacionada, entre outros fatores, com a infraestrutura
e quadro docente qualificado. As |IE que apresentam estruturacéo
fisica adequada, professores capacitados, que contam com biblio-
tecas, laboratérios, espagos esportivos etc., em geral, tém uma
eficiéncia superior aquelas que nao possuem a referida estrutu-
ragdo, o que contribui para a precarizagdo da Educagao Basica e
a minimizagdo do ensino-aprendizagem dos alunos (SATYRO;
SOARES, 2007).

No Brasil, os dados divulgados pelo Sistema de Avaliagéo da
Educacgéo Basica (SAEB) que expressam resultados da Rede
Publica e Privada dos Ensinos Fundamental e Médio, quanto ao
desempenho dos alunos nas areas de Lingua Portuguesa e
Matematica, apontam que em 2017 apenas 4,52% dos estudantes
que fizeram os testes, alcangaram niveis de aprendizagem classi-
ficados como adequados pelo Ministério da Educagdo (MEC) para
a disciplina de Matematica, o que equivale a 60 mil em um total de
1,4 milhées (INEP, 2017). Ainda segundo o INEP, o indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB), mensurado a partir
da combinacgéo entre a proficiéncia dos estudantes obtida no
SAEB, apontou, em 2017, que o Brasil atingiu no Ensino Funda-
mental a nota 5,8 nos anos iniciais, 4,7 nos anos finais e no
Ensino Médio, 3,8. Embora tenha havido uma elevagdo na
pontuacdo em relacdo aos anos anteriores para as trés cate-
gorias, esta ndo representou uma mudanca estatisticamente
significativa.

O baixo desempenho em matematica pode ser observado
nao sé no Brasil, mas em muitos paises (SADOVSKY, 2005).
Como evidenciado nos resultados do Programa Internacional de
Avaliacdo dos Estudantes (PISA), outros paises membros da
Organizagéo para Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), como Republica Dominicana (328 pontos), Tunisia (367
pontos), Indonésia (386 pontos), Peru (387 pontos), entre outros,
apresentaram desempenho em matematica proximo ao do Brasil
(377 pontos), estando abaixo da média que é de 490 pontos
(OCDE, 2015). Ainda de acordo com a avaliagdo do Forum
Econémico Mundial (FEM), o Brasil € um dos paises com um dos
piores indices de qualidade da educagédo matematica e cientifica
do mundo, como mostra o relatério The Global Information
Technology Report 2016, onde entre as 139 nacgdes, o Brasil esta
colocado na 1332 posicéao.

A aprendizagem dos estudantes da area de engenharia, por
exemplo, para os componentes de célculo, fundamentais em
diversas areas da Matematica e Ciéncias Exatas e da Terra, &
bastante prejudicada em relagdo ao cenario anteriormente expos-
to, uma vez que se espera uma contribuicao efetiva dos assuntos
abordados para formagéo e exercicio profissional do engenheiro.

A problematica muitas vezes tem inicio no Ensino Basico,
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quando este ndo supre de forma eficaz as necessidades de
aprendizagem dos alunos, em grande parte por falta de investi-
mentos e financiamento na Educac¢do Basica mostrando a influ-
éncia que questdes econdmicas, sociais e culturais tém no bom
desempenho académico (SOUSA et al. 2020) ou até mesmo por
dificuldades individuais destes, que ndo conseguiram assimilar os
conteudos, o que pode vir a influenciar seu rendimento no ensino
superior (como dificuldades em compreender conceitos e méto-
dos) (LIMA JUNIOR et al. 2003; ANACLETO et al. 2012). Isto
pode implicar na continuidade da deficiéncia de conhecimentos
elementares em matematica e areas afins na Educagéo Superior,
o que afeta diretamente o desempenho de aprendizagem do estu-
dante nesta etapa de formacéo.

Problemas como repeténcia nos componentes curriculares
Calculo/Matematica dos cursos de engenharia e afins, desisténcia
e evasao, dentre outros correlacionados, tém sido mais recor-
rentes, e, consequentemente, tém causado aumento na preocu-
pacao de educadores brasileiros sobre 0 mencionado assunto.
Contribuir para amenizacao desta problematica € um dos maiores
desafios para os educadores, no sentido de buscar estratégias
inovadoras de ensino que tornem a aprendizagem mais simples e
dindmica na universidade. Uma estratégia viavel para o referido
fim deve apresentar uma visdo mais concreta da matematica para
o estudante, a partir de situacdes de aprendizagem aplicadas do
dia a dia e, também, que incitem o raciocinio légico, as quais
podem facilitar a sua compreenséao para conteudos curriculares,
bem como o seu significado/importancia para a vida.

Diferentes ferramentas tecnoldgicas tém logrado efeito na
aprendizagem dos estudantes para assuntos complexos no
Ensino Basico e Superior (jogos, aplicativos de matematica etc.),
como no caso da matematica. Mas, entende-se que a sua escolha
devera ser realizada levando em consideracgédo o perfil dos alunos
e as suas reais necessidades de aprendizagem. (SADOVSKY,
2005; SANTOS; FRANCA; SANTOS, 2007; OLIVEIRA, 2012;
LACERDA,; SILVA, 2016). Oferecer uma formacgéo elementar de
matematica para o estudante com a qual ele possa ampliar a
aprendizagem nas disciplinas mencionadas é de grande valia
para a universidade e para formacgéo dos alunos. Neste sentido,
algumas atividades sdo propostas por projetos de ensino e de
extensao, para auxiliar a redugéao dos indices de evasao/desis-
téncia e problematica anunciada anteriormente, como é o caso
das monitorias de ensino e dos cursos de nivelamento mediados
por ferramentas tecnolégicas (FRESCH; PIGATO, 2009 apud
PEDROTTI et al. 2014).

A insercao de Tecnologias da Informagédo e da Comunicagao
(TIC) no contexto académico, juntamente com outros recursos
utilizados na pratica docente, pode fazer com que o processo de
ensino e aprendizagem conte com ferramentas que promovam
uma maior interagdo do aluno com o conteudo ensinado em sala
de aula. Trata-se de uma possibilidade de aprendizagem em que
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sua qualidade é diretamente proporcional ao ensino mediado pela
TIC. Para isto, a pratica dos professores precisa envolver um
planejamento que ajuste objetivo, conteldos, metodologias e
recursos de forma a promover a aprendizagem (OLIVEIRA, 2012).

Dentro das TIC, o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
se mostra como recurso bastante Util para efetivagéo de cursos de
nivelamento, pois € um espacgo onde pode haver uma integracéo
de conteldos e atividades de aprendizagem, com aulas mais
expositivas que tendem a despertar maior interesse do aluno
quanto a superagédo das suas limitacdes de aprendizagem. Por
conseguinte, aborda aspectos importantes no processo de cres-
cimento intelectual do estudante, além de permitir ao professor
dinamizar as préticas pedagdgicas e a comunicacao e interacéo
nas aulas (OLIVEIRA, 2012; NOVELLO; LAURINO, 2013).

Além disso, o uso do AVA permite a utilizacdo do método da
sala de aula invertida que, conforme abordado por Aranha et al.
(2015), trabalha numa abordagem em que o aluno tenha prévio
acesso ao material do curso e possa discutir o conteudo com o
condutor da aula e os demais colegas. Assim, a sala de aula se
transforma em um espaco dinamico e interativo, permitindo a
realizacao de atividades em grupo, estimulando debates e discus-
sbes, e enriqguecendo o aprendizado do estudante a partir de
diversos pontos de vista. E um método que exige que o aluno
reserve um tempo para estudar o contetdo antes da aula.

Dessa forma, os recursos e ferramentas fornecidos por estes
ambientes podem vir a beneficiar aspectos relacionados a
construgéo do conhecimento, ao ampliar as formas de apresen-
tacdo das informacgdes, e, com isso, favorecer a interacdo e a
colaboragéo no processo de aprendizagem.

RESULTADOS E DIscuUssAo

O curso, como ja mencionado, contou com a inscricdo de 45
alunos, onde 29 (64,4%) eram discentes de ESA e 16 (35,6%) de
ENP (Tabela 1).

Tabela 1. Total de discentes dos cursos de ESA e ENP inscritos no Curso
de Matematica Elementar nos periodos 2018.1 e 2018.2. ESA -
Engenharia Sanitaria e Ambiental; ENP - Engenharia de Pesca; F, -

Frequéncia absoluta.

PERIODO ESA ENP Fa
2018.1 12 7 19
2018.2 17 9 26
TOTAL 29 16 45

Fonte: autores (2019).

Identificou-se, durante a realizagdo do curso, uma grande
dificuldade por parte dos participantes em relagédo a aprendiza-
gem dos conteudos elementares de matematica. Para o teste com
20 questdes compostas por todos os conteudos ensinados
durante o curso, e aplicado para alunos que chegaram a etapa
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final do curso (15) (Tabela 2), apenas 4 (26,67%) atingiram a
média que caracterizaria um bom desempenho (minimo 7 pontos)
(Tabela 3).

Tabela 2. Total de discentes dos cursos de ESA e ENP que concluiram o
Curso de Matematica Elementar nos periodos 2018.1 e 2018.2. F, -

Frequéncia absoluta.

PERIODO ESA ENP Fa
2018.1 5 3 8
2018.2 7 0 7
TOTAL 12 3 15

Fonte: autores (2019).

Tabela 3. Total de discentes dos cursos de ESA e ENP que atingiram a
média no Curso de Matematica Elementar nos periodos 2018.1 e 2018.2.

F4 - Frequéncia absoluta.

PERIODO ESA ENP Fa
2018.1 2 1 3
2018.2 1 0 1
TOTAL 3 1 4

Fonte: autores (2019).

Com a aplicagdo do Q1, buscou-se analisar o grau de satis-
facdo daqueles que finalizaram o curso. Para isto, questionou-se
se foi possivel perceber uma melhor compreensao/assimilagao
dos contetdos ministrados em aula para aqueles estudantes que
estavam cursando disciplinas de Calculo/Matematica e afins e se
0 curso teve contribuicdo para esse fim. Procurou-se também
levantar sugestdes por parte dos alunos sobre em quais pontos o
curso poderia melhorar para que este pudesse ser (re)adequado
as suas reais necessidades de aprendizagem.

Ressalta-se que todos os estudantes entrevistados (100%)
afirmaram que o Curso de Matematica Elementar contribuiu para
0 aumento do desempenho nas disciplinas exatas dos cursos de
engenharia e areas afins (Q1A1 e A2). Quanto as maiores dificul-
dades (Q1A83), 40% dos estudantes relataram ndo ter tido
dificuldades na participagéo do curso; 33,33% disseram ter tido
dificuldades em conciliar a participagdo no curso com as demais
atividades académicas e pessoais; 13,33% relataram ter dificulda-
des com alguns contetidos do curso; 6,67% mencionaram dificul-
dades de acesso ao contetido do AVA e 6,67% nao responderam
a esta pergunta.

Em relagcéo as sugestdes a respeito de em quais aspectos o
curso poderia melhorar (Q1A4), as respostas dos estudantes
foram quantificadas do seguinte modo: 33,33% citaram nao
necessitar melhorias no curso; 20% relatou que o curso deveria
ter um tempo de duracéo maior; 13,33% sugeriram que houvesse
mais encontros presenciais; 13,33% destacou sobre a neces-
sidade de “trabalhar” mais contetdos; 6,67% ponderou que as
questdes trabalhadas nas listas de exercicios e nos testes fossem
mais contextualizadas e com aplica¢des concretas; 6,67% sugeriu
que 0s encontros presenciais ocorressem em um dia que ndo
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houvesse aula, dando como exemplo o dia de sabado e 6,67%
nao responderam a esta pergunta.

Todos os entrevistados (100%) afirmaram que o curso
atendeu as suas expectativas (Q1A5), apresentando em suas
justificativas alguns pontos como: relembraram ou até
aprenderam conteddos que nao haviam assimilado no ensino
basico; o curso preparou e deu base para componentes de Cal-
culo/Matematica; perceberam melhoria na assimilacao de conte-
udos em sala por ter abordado conteudos utilizados na resolugéo
de calculos simples e complexos.

Um fato que chamou atencdo é que desta quantidade de
alunos inscritos no curso, 30 (66,67%) ndo o concluiram, o que

pode ser demonstrado pelos dados da Tabela 4.

Tabela 4. NUmero de evasdes no Curso de Matematica Elementar nos

periodos 2018.1 e 2018.2. F, - Frequéncia absoluta.

PERIODO ESA ENP Fa
2018.1 7 4 11
2018.2 10 9 19
TOTAL 17 13 30

Fonte: autores (2019).

Esse alto indice de evaséo foi observado também em outros
cursos de nivelamento em matemaética, como o realizado na
Universidade Federal do Pampa (RODRIGUES et al., 2014). Isto
€ algo que normalmente acontece também com os componentes
curriculares ofertados nos cursos que sao da area de exatas, pois
mesmo que nao se tenha quantificado o percentual de desis-
téncias no Campus de modo geral, sabe-se que € uma quanti-
dade significativa. O baixo rendimento e alta evaséo nas disci-
plinas de Céalculo/Matematica dos cursos de engenharia do
departamento tem sido uma problematica, assim como ocorre em
grande parte das IES que contemplam cursos envolvendo cién-
cias exatas.

Diante deste resultado, buscou-se, por meio da aplica¢éo do
Q2, conhecer os motivos que levaram os alunos a abandonar o
curso de nivelamento e, considerando tais motivagbes, quais ati-
tudes poderiam ser tomadas para que continuassem e o concluis-
sem. Vale ressaltar que dentre os 30 alunos que ndo concluiram,
7 ndo deram uma devolutiva, ou seja, ndo responderam ao ques-
tionario.

A grande maioria citou como principal motivo pela desistén-
cia a falta de tempo (17 alunos - 73,91%), por buscar se dedicar
de uma forma mais centrada aos componentes curriculares nos
quais estavam matriculados e a projetos que participam e/ou
desenvolvem, além do acumulo de tarefas (provas, trabalhos,
seminarios etc.). Os demais citaram choque de horario (4 alunos -
17,39%), viagem e auséncia no departamento nos dias dos en-
contros presenciais (1 aluno - 4,35%) e motivos de saude (1 aluno
- 4,35%).

As principais sugestdes citadas que evitariam a desisténcia
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foram: mudanca no dia e/ou horario dos encontros presenciais
(39,13%), com sugestdes para que ocorressem aos sabados por
ser um dia em que normalmente ndo tem aula; a organizagéo de
seus proprios horarios e atividades fora da Universidade
(21,74%); nenhuma (13,04%); mais foco (4,35%); nova divisao
dos conteldos (4,35%), com menos assuntos abordados por
encontro e ndo responderam a esta pergunta (17,39%).

A desisténcia do curso parece estar vinculada, em suas
maiores causas, com o horario (39,13%) e a ocupacao fora da
universidade (21,74%), a fatores relacionados também a desis-
téncia e a evasao de curso de graduacgéo, especialmente, para a
Engenharia de Pesca do DCHT- XXIV, que atende um publico de
alunos com perfil socioeconémico particular, em sua maioria,
moradores no municipio de Xique-Xique-BA. Dentre estes fatores,
se destaca o fato de muitos destes estudantes precisarem traba-
Ihar para manter o seu sustento e/ou auxiliar na manutencéo das
despesas familiares. Os demais resultados indicam, reciproca-
mente, possiveis e necessarias alteragdes ao formato do curso
(4,35% e 4,35%) e indiferengca quanto ao método de ensino
(13,04% e 17,39%). Estes ultimos aspectos podem também
representar fatores determinantes para desisténcia e evasao dos
estudantes em cursos superiores, a exemplo da Engenharia de
Pesca e Engenharia Sanitaria e Ambiental do DCHT-XXIV. Neste
sentido, a presente proposta, uma vez reformulada para atender a
condigéo de estudo do estudante (tempo, contetdo, comunicacao,
interacdo, etc.) tende a estimular mais a sua participagéo no curso
e a obtencdo de melhores resultados de aprendizagem
(OLIVEIRA, 2012; NOVELLO; LAURINO, 2013; ARANHA et al.
2015).

Pelo exposto, além da revisdo no formato do curso, a
adaptacéo dos estudantes ao método de ensino proposto é algo
necessario para que este seja significativo para eles, no sentido
de contribuir para o desenvolvimento de habilidade e competéncia
voltadas para a resolugéo de problemas inerentes as suas areas
especificas de atuagcédo dentro das engenharias, cujos efeitos
tendem a se estender também para uma recuperacéao de con-
teudos basicos nado assimilados na escolaridade anterior
(DANTAS FILHO, 2017). Assim, chama-se aten¢do que o curso
possibilita uma ferramenta didatica de aprendizagem alternativa
ao ensino tradicional ao utilizar as TIC permitindo uma maior
flexibilidade nos horérios para que os alunos possam estudar,
mas que para a sua efetividade no alcance de melhores resul-
tados de aprendizagem € imprescindivel a reserva de tempo e
dedicacao do estudante quanto ao cumprimento das tarefas pro-
gramadas (ARANHA et al. 2015).

CONCLUSAO

O Curso de Nivelamento em Matematica Elementar aqui
apresentado contribui, em geral, para despertar os estudantes
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quanto a busca de meios alternativos, como este, capazes de
minimizar os seus déficits de aprendizagem na formacgéo anterior.
Além disso, destaca o emprego de Tecnologias da Informacéo e
Comunicagédo como auxiliares no processo de ensino-aprendi-
zagem, permitindo reinventar e dinamizar os processos de ensino
tradicionais.

Com base na avaliagdo e autoavaliagdo daqueles que o
finalizaram, o curso auxiliou no processo de aprendizado, entre-
tanto, de modo geral o desempenho das turmas foi baixo, consi-
derando o percentual de alunos que atingiu a média no teste final,
que foi significativamente baixa. Sendo assim, para que houvesse
um resultado mais efetivo no curso de nivelamento, seria neces-
sario um comprometimento maior dos alunos com os estudos,
além de um melhor planejamento para participar das atividades
propostas.

Embora o percentual de desisténcias tenha sido elevado, é
necessario possibilitar oportunidades aos discentes, principal-
mente ingressantes, para que possam complementar e/ou
preencher as possiveis “lacunas” deixadas pelos ensinos funda-
mental e médio em relagéo aos contetdos basicos, sobretudo no
ensino de matematica para o caso dos cursos de engenharia,
imprescindiveis para a formacgéo de profissionais qualificados.

A execucgdo deste projeto pode auxiliar na aprendizagem do
discente, a partir da utilizacdo de ferramentas que oportunizem
e/ou resgatem o conhecimento acerca dos contetdos e que dina-
mizem as formas de ensino. A partir dos resultados obtidos, pode-
se reformular a proposta para atender as necessidades do estu-
dante, de modo a melhorar o aproveitamento ao estimular a
participacéo nas atividades do curso. Por esta razéo, esta discus-
sdo se mostra pertinente em todos os niveis de ensino e pode
revelar um contraste ainda maior no nivel superior, fazendo-se
necessario que haja o interesse das IES quanto ao processo de
ensino-aprendizagem e a necessidade de um processo de ava-
liagdo continuo, sendo este um dos desafios enfrentados nas uni-
versidades.
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